UCZYMY DZIECI, NIE UCZYMY

PRZEDMIOTOW

Z profesorem tukaszem A. Turskim z Centrum Fizyki
Teoretycznej PAN, przewodniczacym Rady Programowej
Centrum Nauki Kopernik, o waleniu mtotem, rozumieniu
Mickiewicza, poszukiwaniu prawdy, odréznianiu faktéw od
interpretacji, prawdziwej literatury od grafomanii i wyz-
szosci ksztatcenia dzieci nad samolotami bojowymi

Prof- tukasz A. Turski, fot. Margoz. Wikipedia

Magdalena Bajer: Nie pierwszy raz rozma-
wiam z panem profesorem o szkole. Ma pan jej
wizje znacznie odbiegajgcg od aktualnej szkolnej
rzeczywistosci, a takze, jak mi sie zdaje, od tej,
jakg przewiduje obecna reforma.

Lukasz A. Turski: Rzeczywicie. To, co resort
edukacji robi, nie jest Zadna reformg i wolal-
bym dalej tego postepowania nie komentowac.

rozmawia Magdalena Bajer

Szkota w XXI wieku musi by¢ zupelnie inna niz
dzisiejsza ,,nasza powszechna’.

- Kto mégtby jg zmienié?

- Myfle, ze nie doceniamy efektu kuli $nie-
gowej. Jesli niewielkie grono zacznie, dotacza
licznie mlodzi ludzie, ktérym zalezy na przy-
szto$ci, cho¢by wlasnych dzieci. W Centrum
Kopernik mamy zawsze pod koniec wakacji
konferencje dla nauczycieli, ktora trzeba nazwac
dzisiejszym okresleniem: kultowa. Pod hastem:
»Pokaza¢ Przekaza¢”. Dwa lata temu zrobili$my,
z udzialem Andrzeja Seweryna, rodzaj warszta-
tu pokazujgcego, jak uczy¢ fizyki w szkole pod-
stawowej, przy pomocy. .. wierszy. Jan Brzechwa
napisal: Miat pan rejent ze Zwolenia / Twardy
orzech do zgryzienia... Bardzo wiele rzeczy
z fizyki, z biologii mozna dzieki temu wierszo-
wi wyjasni¢. Miedzy innymi to, jak sie mierzy
twardo$¢ materiatu. Czytamy: Hukngt kowal
wielkim milotem, / A mlot rozpadt si¢ z toskotem.
Jedng z metod mierzenia twardosci materiatu,
w niewielkim uproszczeniu, jest walenie wen
czyms$ w rodzaju mlotka i patrzenie, jak wysoko
odskoczy. Potem robi si¢ obliczenia wagi mtot-
ka, wysokosci, czasu spadania efc. Taki ekspery-
ment mozna w klasie zrobi¢, rozdajac dzieciom
miotki i orzechy, co nie jest trudne ani niczym
nie grozi, a pozwala, odpowiednio do wieku,
wytlumaczy¢ pewne prawa fizyki. Ale nasza
szkola panicznie boi sie eksperymentow.



- Robigc eksperymenty, tatwiej pokazywal
Swiat holistycznie, catosciowo, co pan konse-
kwentnie postuluje.

- Oczywiscie. I trzeba pamigtad, ze podejécie
holistyczne do poznawania czegokolwiek polega
na tym, ze dzieci maja calg wiedze zdobywac
same. Trzeba skonczy¢ z uczeniem. Dzieci maja
si¢ uczy¢ same.

- Fizyki, biologii mogqg sie uczy¢ przez eks-
perymenty. Matematyki przez rozwigzywanie
zadan. Jak mogg analogicznie uczy¢ sig polskiego
albo historii?

— Jestem fizykiem, ale myf$le, Ze na zajeciach
z polskiego powinny pisa¢ wypracowania. Na
dowolny temat. Niekoniecznie o tym, co pisarz
X mial na mysli, ale np. o tym, ze wczoraj bylem
z rodzicami w galerii handlowej i kupowali$my
nowa lodéwke. Mama chciala, Zeby miata taki
program, a tata, zeby byta bardzo nowoczesna.
Zastanawiali sie nad ceng, nad wielko$cia, nad
wygladem. Czy to nie jest $wietny sposob, zeby
dziecko uczyto sie opisywania jakiegos zdarze-
nia, wymieniania najwazniejszych jego elemen-
tow, moze dodania wlasnej opinii i po prostu
postugiwania sie jezykiem polskim w pismie?

- Dzieciom przychodzgcym do szkoly z roz-
nych doméw potrzebne sq jakies wzory dobrze
napisanych tekstow.

- One majg przeczyta¢ Mickiewicza i trze-
ba im pomdc, zeby si¢ zachwycily tym, co
napisal Mickiewicz, ale naprawde nie musza
»~wlasnymi slowami” opisywa¢ matecznika
z Pana Tadeusza. Wiedzac, ze nie zrobig tego
tak dobrze jak autor. Dzieci to wiedza, bo s3
na ogo! inteligentne, wigc nie rozumiejg sensu
takiego zadania.

- Nauczycielami, takze w szkole podstawowej,
sg absolwenci wyzszych uczelni. Czy ze studiow
wynoszg holistyczne podejscie do Swiata? Idgc
dalej, czy w badanach naukowych takie podejscie
jest obecne?

— Nie jest. Podejscie do szkoly jest ciagle bar-
dzo archaiczne. Poza tym $rodowisko akademic-
kie w ogdle nie interesuje si¢ szkola. Powtarzam
czesto, ze to bardzo Zle, niezaleznie od tego,
w jakim stopniu to $rodowisko ma podejscie
holistyczne do badan. Nie rozmawiamy teraz
o aktualnej reformie szkdt wyzszych, o ustawie
2.0, wiec moj jedyny komentarz w tej sprawie
to pytanie: ,,Kto do tych szkét wyzszych ma
przyj$¢?” Marzenie o tym, Ze masowo naplyna
do nich Chinczycy, to majaczenie w malignie.
Przyjda do nich uczniowie, ktérzy ukonczyli
polskie szkoly i powinni by¢ wyposazeni nie
w ksigzkows wiedze na temat wojen punic-

kich, ale dobrze przygotowani do uczenia sig.
Niestety, te dzieci, ktore sa wypuszczane i beda
wypuszczane ze szkol, nie sg i nie beda do tego
przygotowane, poniewaz szkota je uczy, a nie
wdraza do uczenia sie.

- Podobne utyskiwania, z mniej alarmujgcg
argumentacjg, stysze niemal od poczgtkéw mojej
pracy dziennikarskiej. Smutne, ze sq wcigz aktu-
alne.

- Niestety. Juz na przetomie XIX i XX wieku
o tym pisano. A dzisiaj jest palaco oczywi-
ste, ze trzeba zapomnie¢ o uczeniu w szko-
le. Przede wszystkim trzeba zrozumie¢, ze
dziecko przychodzace do szkoly to nie jest
jaki$ stwor z Marsa, ktéry nic nie rozumie,
tylko cztowiek majacy juz swoja wiedze, swoje
przekonania, ktdry chce te wiedze pomnazac.
A jego wiedza dzisiaj jest zupetnie inna niz
dwa pokolenia temu. Co wiedzial Marcinek
z Syzyfowych prac, przychodzac do wiejskiej
szkoty w Gérach Swietokrzyskich? Jego $wiat
to bylo gospodarstwo rodzicéw, moze sgsied-
nia wie$, dokad pojechal saniami w zimie,
a jakim$ wozem w lecie. Moze styszal, ze jest
miasto Kielce. Dzisiaj wiele dzieci idacych do
szkoly bylo juz z rodzicami w jakim$ odle-
glym, czasem egzotycznym, kraju. Widziaty
juz krokodyla, moze jechaly na wielbladzie.
Maja gigantyczng liczbe informacji, ktére sa
chaotyczne, nieuporzadkowane, roztaczne.
Pochodzg w duzej czesci z Internetu, co spra-
wia, Ze $wiat wirtualny zlewa si¢ z realnym,
znanym z do$wiadczenia. I chociaz Internet
jest coraz powszechniej dostepny, wiedza
o $wiecie u dzieci z duzych miast, z zamoznych
rodzin i u tych z matych miasteczek, z rodzin
ubozszych czy ubogich, jest znaczaco rozna.
Wyréwnywanie poziomu znajomosci $wiata
stanowi problem, ktérym powinna zajac sig
szkola, ale to osobny temat.

- Mozna mysle¢, ze bezmiar dostepnej wiedzy
sprzyja holistycznemu widzeniu rzeczywistosci,
ale zarazem wyznacza inny od dotychczasowego
kierunek pracy szkoty.

- Musimy przede wszystkim nauczy¢ dzieci
- tutaj uzywam tego stowa z naciskiem - odrdz-
niania prawdy od pozoru, falszu, zmysélenia.
I nie da si¢ napisac do tej nauki programu, bo
nikt nie jest w stanie przewidzie¢, jaki idiotyzm
kto$ wrzuci do sieci.

- Wiec jak to robié?

- Zeby uczy¢ poznawania prawdy, trzeba
mie¢ pojecie, czym prawda jest. Tego pojecia
nie da si¢ (w kazdym razie bardzo trudno to
zrobic) zmie$ci¢ w szkolnym ,,podziale godzin”



Prawda jest pojeciem uniwersalnym. Odnosi si¢
tak samo do fizyki, jak do literatury.

- W zalewie informacji te prawdziwe sg
wymieszane z informacyjnym Smieciem, nie-
rzadko podanym w pociggajgcej dla wyobrazni
formie. Jak uczy¢ rozpoznawania tego, co warto-
Sciowe, i oddzielania od smieci?

- Kilka lat temu odbyla si¢ w Wiedniu
konferencja poswigcona prawdzie w roz-
nych dyscyplinach naukowych. Profesor Jozef
Niznik (IFiS PAN) byl jednym z organizatorow
i zaprosil mnie z wykladem pt. Straznicy praw-
dy. Zwrécilem w nim uwage na to, ze istnieje
pojecie (filozofowie napisali cate biblioteki na
temat pojecia prawdy), zwigzane z dziewiet-
nastowiecznym matematykiem i fizykiem
Williamem Cliffordem: ,,bezpieczna prawda”
To jest prawda obowigzujaca w naukach przy-
rodniczych. Fakt, zeby byl uznany za prawdzi-
wy, musi by¢ potwierdzony do$wiadczalnie. Tak
jest, moim zdaniem, w kazdej dziedzinie, tylko
trzeba umie¢ znalez¢ kryterium.

- To jest tatwe w naukach przyrodniczych, ale
bardzo trudne w humanistyce.

- Z pewnoscia. Przede wszystkim trzeba zna-
lez¢ fakt niepodlegajacy zakwestionowaniu. Na
przyktad: mieszkancy Jedwabnego spalili swo-
ich sasiadéw, Zydéw, w stodole. Tego faktu nie
podwazamy. To jest prawda, niezbicie dowie-
dziona. Natomiast mozemy (powinnismy)
analizowa¢ przyczyny haniebnego zachowania,
rozwaza¢ okolicznosci, konsekwencje, oceny
dawne i wspdlczesne...

- To jest interpretacija.

- Tak. Ale fakt pozostaje faktem. Jezeli pani
minister edukacji nie potrafi tego faktu wypo-
wiedzie¢, to wskazuje, ze zatarla si¢ w jakim$
stopniu réznica miedzy faktem a interpretacja.
Tego rozréznienia trzeba si¢ nauczyc.

- Jak tego uczy(¢ dzieci?

— Mysle, ze tak samo jak dorostych na odpo-
wiednich do wieku, tj. zrozumiatych dla dzieci,
przyktadach. Powtorze, ze bardzo fatwo znalez¢
takie przyklady w przyrodzie.

- No wlashnie, ale jak ich szuka¢ w historii lub
literaturze?

- Trzeba znajdowac to, co mozna sprawdzic.
A kryterium sprawdzania np. faktow z przeszio-
$ci jest inne niz eksperymenty fizyczne i dowo-
dzenie w matematyce. Uczac historii, musze
sie zastanowi¢, czy mam dzieciom wktada¢ do
gtéw, ile stoni mial Hannibal, idac na wyprawe
w Alpy i z illoma wracal, czy moze lepiej wyttu-
maczy¢, skad wiemy o tym, co robit Hannibal,
kiedy ani jednego $wiadka tych zdarzen nie

ma. W jaki sposéb wiarygodnie poznajemy
przeszios¢. Otéz my tego w ogole nie uczymy
w szkole. Nie ttumaczymy, jak sie czyta doku-
menty, nie przynosimy na lekcje np. jakiegos
fragmentu kroniki, zeby dzieci (odpowiednio
do wieku), czytajac go, dowiadywaly sie, ktore
zdania mowig o faktach, a ktore sg opinig kro-
nikarza. To jest znacznie wazniejsze niz liczba
stoni Hannibala i tym podobne rzeczy. Pytanie
podstawowe brzmi: skagd my wiemy, co sie dzia-
to w okreslonym czasie, w okre§lonym miejscu,
z udzialem okreslonych postaci? Ja bym tego
uczyt w szkole.

- Czytatam niedawno ksigzke Przemystawa
Urbanczyka o Bolestawie Chrobrym i uswia-
domitam sobie, ze w roku 966 odbyt si¢ chrzest
Mieszka I. To jest fakt, a uznawanie tej daty za
moment chrztu Polski jest interpretacjg.

- Oczywiscie. Jak méwig niektére zrddla,
jeszcze w XIII wieku sporo mieszkancow dwcze-
snej Polski nie wiedzialo, ze nalezy sie chrzci¢.
A jedli o zrédlach historycznych mowa, to
musze powiedzieé, ze fascynujg mnie osiggnie-
cia archeologii, m.in. te, na ktére powoluje sie
Przemystaw Urbanczyk, archeolog mediewista.
Wirod tego, co wykopuja na $rodku pustyni
albo nad jakims polskim jeziorem archeolodzy,
potrafig oni wskaza¢ niewatpliwe fakty, ktére
nastepnie interpretuja i oni sami, i historycy.
Moze wlasnie to powinno by¢ przedmiotem
nauki w szkole? Mnie si¢ zreszta wydaje, ze do
poznania historii starozytnego Egiptu wystar-
czyloby dzieciom w szkole podstawowej prze-
czytanie Faraona. Gdyby wczesniej wiedzialy,
jak si¢ podchodzi do Zrédet, w tym przypadku
literackich, to wyniostyby z tej lektury, obok
historycznej, takze bardziej uniwersalng wiedze
o tym, ze ludzka natura w czasach sprzed wielu
wiekéw nie byla istotnie rézna od wspolczesne;j,
ze bohaterowie powiesci Prusa mieli problemy
podobne do naszych. Oni nie mieli penicyli-
ny, a my mamy. Oni nie mieli metod badania
klimatu, a my mamy. Zatem jezeli oni troche
niszczyli przyrode, to dlatego, ze nie wiedzieli,
czym jej szkodza. My$my sie nauczyli réznych
rzeczy, w zwigzku z czym mamy wieksza odpo-
wiedzialno$¢ za to, co robimy.

- Uswiadamianie tego jest wielkim zadaniem
szkoty. Bardzo trudno robi¢ to przekonujgco.

- Zgodzilismy sie, ze podstawa i poczatkiem
dzialan wychowawczych oraz edukacyjnych
jest mocno zakorzeniona potrzeba poznawa-
nia prawdy. Jesli bedziemy tego uczy¢, dzieci
powoli same wyrobig sobie taka postawe. Kiedy
czytam o czyms§, na czym sie zupelnie nie znam,



to z samego tekstu, z faktu, jakich uzyto w nim
argumentow, jakie sg wnioski, takze jak to jest
napisane, zapala mi si¢ w gtowie sygnal, ze to
jest co$ wartosciowego. Nie jest tatwo zaszcze-
pia¢ dzieciom tego rodzaju intelektualng wraz-
liwo$¢, ale uwazam, zZe mozna to robi¢, lecz
w obecnej reformie w ogole sie o tym nie mowi.
Ona jest pomyslana na modte dziewietnasto-
wieczng, a do tego napisano tandetne podsta-
wy programowe, szczeg6lnie do nauk $cistych.
Pelne s3 btedéw merytorycznych, majg zte
zalozenia metodologiczne, zle zalozenia fakto-
graficzne. Jest rzecza zupelnie niebywala, zeby
w programie catej szkoty podstawowej dziecko
nie dowiadywalo si¢ co to jest tranzystor czy jak
dziala sygnal GPS! Oczywiscie, te dzieci, ktore
interesujg si¢ troche bardziej technika, dowie-
dza sie o tym i to pewnie jeszcze zanim pdjda do
szkoly, ale powinno to wiedzie¢ kazde dziecko.
Jednak nie te fatalne podstawy programowe sa
najgorsze. Mozna je poprawié, ale moim zda-
niem szkoda na to wysitku.

- Jaki wysitek bytby potrzebny?

- Trzeba urzadzi¢ szkole zupetnie inaczej.
Jak rozmawiam z miodymi ludZmi, to utwier-
dzam sie¢ w przeswiadczeniu, ze obok holi-
stycznego podejscia do $wiata wazny jest dla
nich zwiazek tego, czego sie dowiaduja, z rze-
czywisto$cia, w ktorej zyja. Taki zwiazek, jak
mowilem, istnieje miedzy odleglty przesztoscia
historyczna i wspolczesnoscia, trzeba go odna-
lez¢, co jest zreszty bardzo ciekawe, i pokazac.
Miewam wyktady dla nauczycieli. Na jednym
z nich méwilem o zabawce. Takiej z guzika,
przez ktory przewlekamy sznureczek. Jak sie
pociagnie za ten sznureczek, to guzik zaczy-
na sie kreci¢. Moze si¢ kreci¢ bardzo szybko,
zaleznie od diugosci sznurka. Dajemy dzieciom
guziki i sznurek, a potem zastanawiamy sie, co
mozna z takg zabawka jeszcze zrobi¢. Otdz,
pewien uczony z Harvardu stwierdzil, ze jesli
taki guzik bedzie odpowiednio duzy, mozna do
niego przyczepic¢ cienka ampulke z probka krwi;
jesli guzik kreci sie bardzo szybko, to w ampul-
ce zachodzi taki efekt, jak w kosztujacej sporo
pieniedzy i wymagajacej dostepu do sieci elek-
trycznej centryfudze - rozdzielaja si¢ skladni-
ki krwi. Prosty pomysl, jak pomoéc felczerom
i lekarzom w afrykanskim buszu, gdzie bywaja
ktopoty z pradem. Z czasem dzieci dowiaduja
sie o rzadzacych dzialaniem takiego ,przyrza-
du” prawach fizyki, ale od poczatku wiedza, ze
on do czegos stuzy i ma wigkszy sens niz zada-
nia typu: ,Jedzie dorozka, dzwonek dzwoni,
zgadnij prosze ile koni”

— Jakie moze by¢ analogiczne zadanie z nauki
o literaturze, w ktorej jest wigcej interpretacji
i trudno znalez¢ bezdyskusyjne fakty, poza dany-
mi biograficznymi autora czy datg powstania
utworu. A powinnismy nauczyc dzieci podstawo-
wych zasad interpretowania dziel, odkrywania
ich uniwersalnego sensu.

- Trzeba znajdowa¢ odpowiednie dziela
literackie. Podam przyklad takiego zwigzku
literatury z rzeczywistoscia, jaki ma éw guzik
na sznurku. Mamy teraz w debacie publicznej
powrdt do zagadnien wojny, obozdéw, ludo-
béjstwa... Otéz czytalem niedawno ksiazke
Anglika, prostego czlowieka, ktory jako jeden
z nielicznych alianckich zolnierzy byl wigzniem
Auschwitz. Te malg grupe traktowano troszke
inaczej niz innych wieznidéw. On widzial wszyst-
ko, co sie dzialo, przez plot. Ksigzka oddaje
straszne przerazenie tym, co widzi. Z jednej
strony mamy fakty, z drugiej to, co dzialo si¢ za
plotem i to jego przerazenie. Dalej jest miejsce
na interpretacje. Dodalbym te ksiazke, a przy-
najmniej spore fragmenty, do lektur, bardzo
licznych, o wojnie i poréwnat rézne teksty. Tak
sobie wyobrazam dochodzenie do prawdy na
lekcjach polskiego. To sa sprawy, ktore powin-
ny znalez¢ gtowne miejsce w projekcie reformy.
Zupelnie drugorzedna rzecza jest podzial na tyle
klas takich, tyle innych, co najbardziej absorbuje
opinie. Ja zresztg nie rozumiem, dlaczego mamy
podzial na przedszkole i szkote. Proces edukacji
zaczyna si¢ w momencie urodzenia. Dziecko,
ktére raczkuje, w pewnym momencie wstaje
i w tym doswiadczeniu ono sie¢ ,,nauczylo’, ze
istnieje pole grawitacyjne. Tak jest w kazdym
doswiadczeniu naszego zycia - przyswajamy cos
z otaczajgcego $wiata.

- Jeszcze stowo o literaturze czy szerzej o wie-
dzy humanistycznej. Jak nauczyc¢ mato oczytane
dziecko odrozniania literatury od grafomanii?
Jak w nim ksztattowad wrazliwos¢ artystyczng?

- Przez poréwnania. Takze przez odwoly-
wanie si¢ do wlasnych odczud, ktore si¢ budza
przez czytanie dobrych tekstéw, obcowanie
z warto§ciowymi dzielami. Jak §piewa Maria
Callas, kazdemu jest to mile, nawet jesli ktos
zupelnie sie nie zna na muzyce i nie potrafi
powiedzie¢, co mu sie w tym $piewie podoba.

- Od dawna i czesto zastanawiam si¢ nad
tym, czy komus, kto zupelnie nie jest oczytany,
nie zna mitologii, stabo zna historig, moze sig
podobac lliada?

- Absolutnie tak. Tylko trzeba mu pomdc
zrozumie¢ tre§¢, trzeba mu opowiedzie¢ o woj-
nie trojanskiej. Lezalem kiedy$s w szpitalu



z ciezko chorym mlodym czltowiekiem, przy
ktérym dyzurowala pielegniarka, namietna
czytelniczka horoskopow w pismach kobiecych.
Byla przekonana, ze to wiedza naukowa, a ja
w mojej pasji zwalczania paranauki najpierw
poczytatem o horoskopach, a potem zaczatem
jej ttumaczy¢, na czym polegaja rozmaite nie-
logicznosci i bzdury astrologii. Nagle ta prosta,
ale bardzo inteligentna dziewczyna dowiedziata
sie, ze istnieje co$ takiego jak astronomia i ze to
jest nauka, a astrologia to ciekawostka histo-
ryczna. Cale jej zycie intelektualne zupelnie
sie odwrdcilo przez przypadek, tylko dlatego,
ze kto$ z nig porozmawial. Ale to ona sama
wyrobita sobie pojecie prawdy, dlatego ze byla
otwarta na wiedze o swiecie. Wychodzac ze
szpitala, podarowalem jej popularng ksigzke
o astronomii. Ta historia nasuwa pytanie, dla-
czego redaktorzy kolorowych pisemek, ktérym
jest przeciez wszystko jedno, co drukujg, nie
publikuja zamiast horoskopéw réwnie cieka-
wych artykuléw o astronomii. Ale kto mialby je
pisa¢? Ludzie ze sSrodowiska naukowego, pisujac
do ,,Zycia na Gorgco’, naraziliby si¢ na wy$mia-
nie przez kolegéw. To nie jest dobra sytuacja
z punktu widzenia potrzeb edukacji spofe-
czenstwa. Wracajac do tematu: szkota powinna
zwraca¢ uwage na talenty uczniéw i budowaé
swoje oddzialywanie, tj. nauczanie, na tych
talentach. Jesli znamy talent dziecka i dobierze-
my do niego tresci, a takze metody uczenia, to
okaze si¢ szybko, ze ono samo umie odrézniacé

piekno od brzydoty, kicz od arcydzieta, litera-
ture od grafomanii, Ze nie trzeba mu podpo-
wiada¢ kryteriow tych ocen. Budujac edukacje
na talentach, szkota nie powinna mie¢ klas, bo
wystepowanie i rozwdj talentéw maja indywi-
dualny harmonogram. Tu trzeba powtérzy¢ za
Janem Henrykiem Pestalozzim, ktéry na prze-
fomie XVIII i XIX wieku powiedzial, ze uczy-
my dziecko, nie uczymy przedmiotéw, a to nie
wymaga klas szkolnych. Szkola z ksztalceniem
opartym na talentach uczniéw musi kosztowaé
troche wiecej, ale to sie bardzo oplaci. Za trzy
samoloty bojowe mozna zbudowa¢ szkoly dla
wiekszosci polskich dzieci, a dla bezpieczenstwa
narodowego wazniejsza jest dobrze wyksztatco-
na mlodziez niz te samoloty.

Rozmawiata Magdalena Bajer

Prof. kukasz A. Turski jest fizykiem teorety-
kiem, przewodniczacym Rady Programowej
Centrum Nauki Kopernik, zawodowo zwia-
zanym z Centrum Fizyki Teoretycznej PAN.
Zajmuje sie takze popularyzacja nauki. W 1998
zostat laureatem Nagrody im. Prof. Hugona
Steinhausa za zorganizowanie pierwszego
Pikniku Naukowego. Jest laureatem przyzna-
nego po raz pierwszy przez Fundacje na rzecz
Nauki Polskiej wyréznienia im. Macieja W.
Grabskiego za dziatalno$¢ na rzecz rozumienia
nauki w spoteczeristwie.




